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RESUMO

O presente artigo tem como objetivo geral, identificar, a partir de um estudo de caso, o papel do professor de
apoio junto a inclusdo escolar em uma instituicdo de ensino publica da regido de Sete Lagoas/Minas Gerais,
Brasil. A coleta de dados foi realizada através de uma entrevista aberta, direcionada ao tema principal proposto
na pesquisa, com 6 (seis) professores de apoio da instituicdo, que oferecem suporte aos alunos com necessidades
educacionais especiais em diferentes séries. Utilizou-se como fundamentacdo tedrica estudos feitos por autores
gue buscam relacionar a inclusdo e a formagdo dos professores entre os profissionais da educagdo. De acordo
com a pesquisa os educadores enfrentam dificuldades no exercicio da sua profissdo devido & ma formagdo que
obtiveram durante a graduacdo, e a precariedade de recursos fornecidos a instituicdo, como material especifico
para cada aluno e sua respectiva necessidade. O resultado da pesquisa aponta para a necessidade de um maior
comprometimento do Estado em estabelecer pardmetros minimos para atuagdo do professor de apoio o
auxiliando com recursos e com formacdo complementar para que exerca sua funcdo frente ao aluno com
deficiéncia.
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ABSTRACT

The objective of this article is to identify, from a case study, the role of support teacher in school inclusion in a
public education institution in the region of Sete Lagoas / Minas Gerais , Brazil. Data collection was done
through an open interview, directed to the main topic proposed in the research, with 6 (six) support teachers of
the institution, who support students with special educational needs in different series. We use as theoretical
foundation studies made by authors who seek to relate the inclusion and training of teachers among education
professionals. According to the research, educators face difficulties in the exercise of their profession due to the
bad training they obtained during graduation, and the precariousness of resources provided to the institution, as
specific material for each student and their respective need. The result of the research points to the need for a
greater commitment of the State in establishing minimum parameters for the support teacher's role, assisting him
with resources and with complementary training in order to perform his or her function in relation to the student
with a disability.
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1 INTRODUCAO

Um novo perfil de estudante passou a integrar o publico das institui¢ces de ensino,
recebendo distintas caracteristicas de deficiéncias ou habilidades que comprova as
contradi¢cGes de um sistema educacional despreparado para trabalhar com caracteristicas e
maneiras de aprendizagem distintos. Dessa forma, a educacao teve que passar por momentos
de intensa dificuldade para melhor preparar esse profissional para trabalhar com esses
diferentes modelos de aprendizagem, resultante das modificacGes das leis relacionada a
educacdo inclusiva (OLIVEIRA; COSTA, 2016).

A inclusdo dos educandos que apresenta necessidades educacionais especiais nas
instituicdes de ensino publicas ou particulares tornou-se mais habitual do que em tempos
anteriores, para atender estes alunos com dificuldades distintas deve-se recorrer ao recurso de
um educador de apoio capaz de auxiliar no desenvolvimento da aprendizagem. De acordo
com Oliveira e Costa (2016), o resultado positivo e o progresso escolar séo adquiridos quando
a escola admite que as dificuldades dos educandos possam ndo ser apenas deles, pois podem
surgir também da pratica de ensino e aprendizagem, devido as oposi¢cdes e mudancas dos
educadores com a metodologia de inclusé&o.

Com a alteracdo na Lei da Inclusdo (LEI N° 13.146, DE 6 DE JULHO DE 2015),
passou ser indispensavel a funcdo do professor de apoio que proporciona suporte a alunos
com necessidades especiais particulares. Esse suporte visa auxiliar o aluno a se habituar no
grupo além de possibilitar um melhor entendimento das acbes pedagdgicas desempenhadas
pelo professor de referéncia criando assim, uma interacdo para que 0 estudante
gradativamente aumente sua autonomia (OLIVEIRA; COSTA, 2016).

O professor de apoio tem varias funcGes, dentre elas destaca-se a forma colaborativa
que precisa ter com o professor de referéncia da classe regular, para que juntos possam
desenvolver estratégias pedagdgicas com a finalidade de incluir o aluno com necessidades
especiais ao curriculo e participacdo no grupo. E indispensavel que o professor de apoio tenha
a formacéo adequada e esteja envolvido em processo de formacao continua (SEE/MG, 2014).

A educacdo inclusiva tem como fundamento receber quem precisa de apoio
educacional especial tendo sua legalidade na Constituicdo de 1988, que promulga ser
obrigagdo de toda instituicdo de ensino acatar os direitos a educagdo, deve relacionar as

normas constitucionais, ndo excluindo de maneira alguma o aluno, devido a sua cor, sexo,
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raca, origem, idade ou deficiéncia. A CONSTITUICAO FEDERAL de 1988 é objetiva ao
estabelecer como bases da republica a dignidade e a cidadania da pessoa humana. A
Constituicdo ainda determina o direito a igualdade e trata no art. 205 a educacdo como
beneficio de todos (CONSTITUICAO FEDERAL 1988, Art., 205, 206 incisos, |, Il e 111).

Dentro deste contexto problematiza-se: quais as limitagdes encontradas na formacao
do professor de apoio na educagdo inclusiva que afetam diretamente seu papel como
educador? Tem-se como hipotese que a formacdo académica inadequada dos professores de
apoio, na inclusdo dos alunos com necessidades especiais cria limitacdes que afetam
diretamente os resultados do seu trabalho (DOMINGOS, 2005).

Neste sentido, este estudo tem como objetivo geral identificar qual o papel do
professor de apoio frente a atualizacdo da educacgdo junto a inclusdo escolar. Apresentando
como objetivos especificos identificar as dificuldades dos professores de apoio que lecionam
em uma escola publica frente a inclusdo escolar; apontar as limitagdes na formacdo do
professor de apoio do qual é exigida pelo estado para realizacdo do seu trabalho; apresentar as
principais estratégias para adequar a formacéo do professor de apoio.

A presente pesquisa cientifica justifica-se ao conduzir a reflexdo sobre qualidade do
trabalho dos professores de apoio, que aparecem com interferéncias pela historia, condigdes
sociais, econbmicas, politicas que vai de encontro a sua formacdo académica (MINETTO et
al., 2010).

Para esta pesquisa busca-se apoio na literatura existente, relacionado a incluséo
escolar e a formacéo do professor. Além disso, a presente pesquisa busca verificar a inclusdo
escolar desempenhada por professores que atuam em um colégio publico na cidade de Sete
Lagoas/MG.

2 REFERENCIAL TEORICO

2.1 A INCLUSAO NAS ESCOLAS DE ALUNOS PORTADORES DE NECESSIDADES
EDUCACIONAIS ESPECIAIS
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Viver em sociedade implica em aceitar que o outro seja ele mesmo e aceita-lo resulta
em trocar, compartilhar e respeitar a sua individualidade. Em momentos como esse em classe
de aula, quando as interacdes se amplificam e se individualizam que podem aparecer
conflitos, rejeicdes e intolerancias. O convivio em sala de aula em situacdo de ensino
individualizado pode estar relacionado a um simples desconhecimento dos fatos e gestos, das
necessidades e atitudes individuais (RODOPOLLI, 2010).

A escola que contribui para o desenvolvimento de uma relacédo inclusiva, desenvolve
a sensibilidade, a afetividade que colabora para construcdo de lacos com estudantes que
apresentam comportamentos, personalidade e dificuldades distintas. A escola inclusiva
constroi vinculos com a sociedade aprendendo e ensinando com seus alunos como lidar e
respeitar as diferencas (SILVEIRA, 2006).

A admissdo de alunos que apresenta necessidades educacionais especiais trata-se de
uma evolucgdo perante as leis que garante o direito das mesmas a ter acesso a escola regular,
mas muito se tem a buscar no sentido verdadeiro da inclusdo. Alunos com deficiéncias até
entdo, eram educados desagregados das escolas regulares e os mesmos frequentavam
instituices especiais criadas com a finalidade de acolher estes alunos (BRASIL, 2004).

Atualmente este assunto esta tendo uma maior atencdo, tornando-se alvo de estudos,
argumentacdes e discussdes que conduzem a reflexdes sobre a importancia do modelo de
ensino regular receber estudantes com diferencas especificas inerentes as situagfes humanas
(SILVEIRA, 2006).

Nesse sentido, é de suma importancia a verificacdo dos Direitos Humanos (1948) da
Declaragdo Universal, da qual advém as outras declaragdes fundamentadas em suas
proposicdes. Entre estas e outras declaracfes destaca-se a Declaracdo de Jontien, sendo assim
conhecida por muitos ou a Declaracdo Universal de Educacdo para Todos de 1990 em Jontien
na Tailandia. A Declaracdo de Jontien define e reflete sobre os cidaddos e seus direitos
educacionais, que independem do género e da etnia a qual integram. Diante da declaracéo
Universal, ha Declaragdo de Salamanca, que aconteceu na Espanha em 1994, também
contribui com a de Jontien. Essa Declaragdo tem como fundamento e marco historico, debate
sobre as pessoas até entdo marginalizadas no procedimento educacional, discutir questdes
relacionadas a inclusédo referente seu direito de receber uma educacdo de qualidade, indo de
encontro as suas necessidades, sejam estas quaisquer. Dessa Declaracdo nasceu a
nomenclatura N.E.E, independentemente do tipo de necessidade especial ou educacional que
0 estudante apresente. Especificamente no Brasil, a Constituicdo Federal de 1988 é

determinante ao situar como base da Republica a dignidade e a cidadania da pessoa humana.
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Ela estabelece o direito a igualdade, e o compromisso com a educacdo. A Norma de
procedimentos e apoio da Educagdo Nacional de 1996 em seu capitulo V, artigo 58, parégrafo
1°, 2° e 3°, situa sobre a educacdo especial que deve ser interpretada como fundamento de
ensino que oferece aos estudantes portadores de deficiéncias na rede publica de ensino
(BARBOSA, 2007).

A integracdo de alunos com maiores deficiéncias de aprendizagem na escola regular
leva a reflexdes e debates, quanto as vantagens do método inclusivo relacionado as diferencas
particulares e o progresso dentro da aquisicdo de conhecimento. Dessa forma, esses
estudantes ndo devem contar exclusivamente com o aceitacdo das suas diferencas, mas com a
mudanca inclusivas das agdes pedagdgicas, na maneira de proceder nas posturas, na
sistematizacdo e ordenacdo das instituicbes escolares para que se regularizem dentro das
diferencas dos estudantes a serem recebidos (BRASIL, 1996).

O conhecimento é o alicerce de toda estrutura de experiéncia académica e a
instituicdo escolar trabalha com essa cultura global, criado e recriado em fungéo exclusiva e
peculiar do individuo. A escola expande todas as experiéncias individuais, culturais e sociais
desta forma as instituicdes ndo devem se restringir apenas a bagagem de conhecimentos
adquiridas pelos alunos e sim buscar expandir, instigando a novos desafios (COIMBRA,
1989).

Nos educandérios tanto o estudante como o docente tém finalidades a serem
alcancadas. Eles seguem objetivos e capacidades por um espaco de tempo, ou seja, durante o
periodo de aula, em sintese um tempo completado por atividades com intencdo organizada
para os sentidos a que se dirigem (BATISTA; MANTOAN, 2006).

Segundo Batista e Mantoan (2006) a selecdo dos contetdos a serem ensinados ndo
surgem do acaso, de forma natural, mas precisam obedecer a uma trajetdria, uma ldgica,
métodos de ensino e aprendizagem. Quando se trata do estudante ele ndo tem muita escolha ja
que o docente por mais que queira atender o aluno de forma individual ele traga uma forma de
trabalhar em conjunto, o que se nota sao limitagdes para atender as diferencas.

De acordo com Silva e Moreira (2008), curriculos rigidos e carregados em contetido
sdo em sua grande maioria, as principias causas de segregacdo e exclusdo. Minetto et al.,
(2010) citado por Redig e Cruz (2011), apontam que o curriculo precisa ser flexivel o que
implica que ndo é necessario retirar conteudos, mas conciliar a aprendizagem, levando em
consideracdo os métodos e técnicas para que possam vencer as barreiras da deficiéncia,
adequando para que o estudante com qualquer tipo de necessidade possa ter acesso as

informagdes.
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2.2 O PAPEL DO PROFESSOR DE APOIO

A Norma de Diretrizes e Bases da Educacdo Nacional estabelece que o método de
ensino ofereca aos alunos que apresenta necessidades educacionais especiais tecnicas,
métodos, curriculos, recursos e planejamento proprio com a finalidade de suprir as limitac6es
individuais, para 0s que ndo conseguem absorve conhecimento para finalidade do ensino,
oferecendo professores com capacitacdo e formacdo apropriada para acolher e incorporar,
alunos com superdotacdo, transtorno global do desenvolvimento e altas habilidades ou
deficiéncia (BRASIL, Lei n° 9.394, de 20 de dezembro de 1996).

Dessa forma, as normas da inclusdo tornou-se de grande relevancia a fungdo do
professor de apoio. Realizando a funcdo de criar estratégias para desenvolvimento do
estudante que necessita de um apoio especifico para o seu crescimento educacional nas
instituicdes de ensino e escolas (OLIVEIRA; COSTA, 2016).

Segundo Glat e Nogueira (2003), a classica formagdo do professor, destaca uma
visdo estatica do processo de ensino-aprendizagem, dessa forma criou-se uma metodologia de
ensino universal. Ou seja, entendia que existia apenas método de ensino “normal” e
“igualitario” para todos, ignorando se algum aluno apresentasse alguma caracteristica
especifica no desenvolvimento da aprendizagem. Assim, a principal barreira que impede
politicas de inclusdo nas escolas é o despreparo dos professores em atender os alunos que
apresenta qualquer tipo de necessidade especial (GLAT; NOGUEIRA, 2003). Segundo Bueno
(1999) uma educacao inclusiva de propriedades deve adequar a formacdo do professor ou
seja, com um minimo de informacao e préatica sobre alunos com NEEs. Entretanto, a formacéo
do professor ainda é generalista no processo de preparacdo docente (BUENO, 1999).

Carvalho (2009), define o professor de apoio, como um facilitador especializado do
professor do ensino regular, de forma que a colaboracdo entre os dois é essencial para o
resultado escolar dos alunos com NEEs. Um trabalho conjunto valorizara ambos, no sentido
de dividir os saberes e desenvolver o lado pessoal e profissional.

Alguns educadores ndo valorizam a grandeza e o tamanho da sua influéncia na
formacdo dos alunos. Alguns ainda acreditam que este contato € apenas uma permuta de
contetdo dentro das técnicas metodoldgicas de educacdo (OLIVEIRA; COSTA, 2016, p.102).
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O professor precisa compreender que sua funcdo vai muito além de ensinar, refletindo em
questBes inerentes ao seu papel social e politico.

Segundo Mantoan (2010) citado por Oliveira e Costa (2016, p. 103), a maior parte
das instituicGes de ensino comum acredita que o0 ensino adaptado e individual é o melhor para
receber estudantes com necessidades especiais. Somente adequar 0s conteudos com 0
professor de apoio, proporcionando auxilio ndo e suficiente para os procedimentos
pedagdgicos exigidos pela escola. A inclusdo constitui nas mudanca de posicionamento,
planejamento, classes, curriculo adaptados e formacédo adequada do professor que requer uma
total revolucéo na realidade escolar.

Brasil (2001, p. 37), indica que a figura do professor é a funcdo primordial na
educacdo, responsavel pelo acompanhamento, orientacdo, avaliacdo praticas enriquecedoras,
“incentivo as familias no processo educacional e inovacao nas suas a¢des, de modo a derrubar
barreiras”. Portanto, pensar em um professor que se atenta em atender as diferencas é pensar
em alguém que preserve os direitos dos estudantes e suas personalidades na aprendizagem
(MINETTO et al. 2010).

De acordo com Freire (1997), os educadores, ao assumirem suas funcdes de
professores precisam estar cientes dos desafios encontrados em trabalhar com as diferengas.
Os professores enquanto educadores devem aperfeicoar o que o autor distingue como “a
tensdo entre a palavra e o siléncio”, que leva a pensar que o professor capaz de exercer sua
funcdo com diferencas necessita escutar seu aluno, numa concepcao de educacao voltada para
a formacdo do conhecimento, na qual professor e alunos trocam experiéncias com vista no
progresso da aprendizagem. Educadores precisam exercer sua préatica alicer¢cada na formacéo
continuada. Freire (2011) assinala capacitagdo do professor de forma renovadora dizendo que
[...] saber ensinar ndo é compartilhar conhecimento, mas desenvolver taticas para a sua
prépria producdo ou a sua construcdo [...]. Barreto (2004, p.87) alerta quanto a seriedade da
préatica docente, segundo o autor: “quem ndo estuda, ensina mal o que mal sabe,” logo é

preciso que educadores descubram a necessidade e alegria do ato de estudar.

2.3 O PAPEL DAS ESCOLAS

Nesse espaco de desafios é preciso repensar a pratica de educar, pensando nas

coerentes questdes: em que proporcdo compreendemos a forma de aprendizagem do aluno; se
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a aprendizagem tem sido significativa; se sdo calculados os apoios especificos de que o
estudante necessita como diferentes maneiras de apoio; ferramentas e caminhos alternativos
adequados para o ensino (GOMES, 2009).

Pensar a educacdo que busca a aceitacdo das diferencas sugere a ideia de uma escola
onde todos recebem com igualdade a oportunidade de estudar, com influéncia ativa nas
atividades determinadas. Dizer, que ensinar € uma préatica politica, na propor¢do em que 0
educador como professor auxilia na formacdo dos alunos, tornando-se geralmente uma
referéncia, um modelo de alguém que busca por condutas éticas e morais. O educador busca o
crescimento através da experiéncia do educando, afim de instrumentaliza-los para que possam
participar ativamente como sujeitos da sua vida e ndo como elementos manipulaveis
(RODOPOLL, 2010).

E no espaco educativo que o aluno vai sair do seu ambiente familiar para conviver
em um lugar publico, a escola entdo tem uma funcéo social de estipular limites e instruir os
individuos. Os conhecimentos nela gerado sdo fornecidos por conjuntos de regras
estabelecidas para uma convivéncia em grupo, portanto, o individuo precisa ser reconhecido.
(BATISTA; MANTOAN,2006).

Portanto, esses educandarios tem a missdo de transmitir conhecimento e os
estudantes partilharem suas experiéncias, desenvolvendo a criatividade, autonomia,
imaginacdo, convivéncia em grupo. Enfim, a escola tem o contrato de capacitar e educar o
aluno para situar na sociedade, ja o estudante possui o direito a ser inserido neste grupo social
(BATISTA; MANTOAN, 2006).

3 PROCEDIMENTOS METODOLOGICOS

O presente artigo é resultado de uma pesquisa realizada em um colégio publico da
cidade de Sete Lagoas/Minas Gerais, Brasil que trabalha com o método de educacgdo
inclusiva. Do qual a escola utiliza propostas pedagogicas relacionadas com o saber cientifico
e cultural, priorizando a formagdo humana. Possui uma equipe formada por departamentos de
assessoria de marketing, equipe pedagdgica, departamento administrativo, biblioteca,
departamento de educacéo fisica, dire¢do e coordenacdo educacional.

O instrumento utilizado para recolher os dados foi uma entrevista aberta, direcionada

ao tema principal indicado na pesquisa, nos 6 (seis) professores de apoio da instituicdo (que
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exercem esta funcdo de dois a quatro anos) que oferecem suporte aos alunos com
necessidades educacionais especiais em diferentes séries, do quarto ao nono ano do ensino
fundamental | e Il. Neste modelo de entrevista, as questdes ndo sdo pré-determinadas,
assemelha-se mais a uma conversa, se introduz o tema e a partir dai o participante se expressa
liviemente sobre o assunto (OLIVEIRA, 2010; SILVA; FOSSA, 2015). O contexto da
entrevista com os educadores da instituicdo pesquisada teve o objetivo de identificar o papel
do professor de apoio e quais as dificuldades encontradas devido a sua formacdo, tendo o
nome ndo revelado por motivo de anonimato.

Foi possivel, a partir do relato dos educadores, identificar os pontos principais da
pesquisa, relacionados aos objetivos propostos. Na entrevista, realizou-se a leitura do Termo
de Consentimento Livre e Esclarecido (TCLE) (APENDICE A), contendo todas as
informacBes necessarias sobre a pesquisa. Foi solicitado a eles uma autorizacdo para a
gravacdo da entrevista, que durou cerca de cinquenta minutos com cada entrevistado, sendo
transcritos trechos que facilitaram a absorcao dos dados para a analise.

A pesquisa apresenta carater qualitativo e descritivo. De acordo com Bardin (1977) a
analise qualitativa ndo abdica de toda e qualquer meio de quantificacdo. Apenas os indices €
que sdo armazenados de modo nédo frequencial. Em concluséo, pode-se dizer, o que define a
analise qualitativa ¢ o fato da inferéncia sempre que é feita, sendo fundamentada no
aparecimento do indice (palavra, tema, personagem, etc.) e ndo frente a frequéncia da sua
presenca em cada comunicacdo particular. Portanto, tal analise busca ser respaldada pelas
observac@es in loco, tendo como método a analise de conteldo estabelecida pelo proprio
Bardin (1977). Dessa forma, o estudo qualitativo constitui uma consideracdo essencial as
afirmacBes dos sujeitos envolvidos, as expressdes e aos significados descritos por eles
(BARDIN, 2006; SILVA; FOSSA, 2015).

A andlise consistiu na averiguacdo dos dados obtidos na pesquisa atraves das
entrevistas, onde foram verificados pela analise de contetudo, que equivale em técnicas de
pesquisas utilizadas para demonstrar o sentido do documento. E muito realizada nas pesquisas
de natureza qualitativa.

A andlise de conteldo estabelecida por Bardin (1977) é definida em trés partes. A
primeira fase, estabelecida como pré-anélise, € desenvolvida para sistematizar as ideias
iniciais assentadas pelo modelo referencial teodrico e situar indicios para a compreensdo dos
dados coletados. Concluida a primeira fase, parte-se para a exploragdo do material, que
compdem a segunda fase. A exploracdo do material consiste na constituicdo das operagoes de

codificacdo, ponderando os recortes dos textos em unidades de registros, a defini¢do de regras
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de computacdo e a classificacdo e associacdo das informacfes em categorias tematicas ou
simbdlicas. A terceira fase, envolve o tratamento dos resultados, interpretacdo e inferéncia,
consiste em compreender os materiais manifestos e latentes contidos em todo o material
recolhido (documentos, entrevistas e observacio) (BARDIN, 2006; SILVA; FOSSA, 2015).
Os principais resultados adquiridos séo descritos a seguir, destacando aqueles
alinhados com o objetivo do modelo explicativo proposto, nos quais visa distinguir as
dificuldades dos professores de apoio que lecionam em uma escola publica da regido de Sete
Lagoas/MG frente a inclusdo escolar. Assim, com base nos relatos obtidos através das
entrevistas abertas, foi realizado um agrupamento de acordo com a conveniéncia e correlacdo
entre o tema, e a partir disso, conforme a andlise de dados destacaram-se trés categorias: 1) Os
professores de apoio frente a inclusdo de alunos com NEE; 2) Propostas e estratégias para
desenvolver e capacitar os professores; 3) Importancia do estado no suporte aos professores

de apoio.

4 RESULTADOS E DISCUSSAO

4.1 0OS PROFESSORES DE APOIO FRENTE A INCLUSAO DE ALUNOS COM NEE

Os professores de apoio entrevistados referiram as suas dificuldades referente a
inclusdo educacional, articulando a formacdo do professor de apoio com 0s problemas de
desempenhar sua funcdo de educador. Os profissionais entrevistados relataram que as vezes,
ndo sabem qual instrumento devem utilizar com um determinado estudante, devido a
patologias ndo vistas em seu curso de formacdo, argumentaram que necessitam de cursos para
se adaptarem as atividades solicitadas pela escola e que ainda ndo se sentem totalmente
preparados. No relato de um dos professores foi sugerido que “esta preparacdo deve ser feita
com todos da escola e ndo exclusivamente com os professores de apoio, assim diminuiria as

dificuldades na pratica diaria” (fala do entrevistado). Outro educador comentou que

Algumas vezes, o professor de apoio percebe que o aluno ndo esta incluido por estar
num grupo muito além da sua capacidade. Colocar nossos alunos com necessidades
especiais numa turma com outros estudantes, ndo quer dizer que ele esta incluido. E
esta decisdo ndo cabe a nos professores de apoio (fala do entrevistado).

A falta de conhecimento especifico pelos professores prejudica os alunos e o
desenvolvimento do trabalho do educador (CHRISTOFARI; BAPTISTA, 2012), e vai na
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contramdo da Resolugdo CNE/CP N° 1/2002, que determina as Diretrizes Curriculares
Nacionais para a Formacdo de Professores da Educacdo Baésica, estabelece que o0s
estabelecimentos de ensino superior devem possuir, em sua grade curricular, formacéo
docente direcionada para a diversidade educacional especial (SILVA; ARRUDA, 2014).

Os educadores relataram procurar ajuda em varios sites, onde procuraram aprender
com palestras relacionadas ao assunto para melhor aperfeicoamento. Percebem que na pratica
isto ndo funciona: “as vezes, sinto-me impotente. E aquela sensacao de querer fazer algo e n&o
ter forga ou poder para fazer” (fala do entrevistado). O mesmo entrevistado relata em outro

momento que
O professor de apoio ndo tem uma formacéo especifica, muitos sdo professores que
decidiram deixar de serem educadores regentes para cuidar de um aluno com
necessidade educacional apenas. Ha pouco tempo que 0 estado comegou a nos exigir
cursos de inclusdo. (fala do entrevistado).

Dificuldade para realizar o trabalho pode tornar um desencadeado de eventos
desestimulantes afetando todo ambiente educacional (MANTOAN, 2007). Os educadores
relataram que em sala de aula, seus materiais séo limitados, pois utilizam livros comuns para
toda sala e ndo recebem materiais didaticos especificos para trabalharem com os estudantes,
muitas vezes 0 espaco e a quantidade de alunos na turma atrapalhnam o desenvolvimento da
aula e que muitas das vezes ndo sdo questdes relacionadas a sua formacdo. De acordo com
Mazzota (1997, p.10) “a educacdo especial se transforma em um desafio para os docentes
para descobrir caminhos e alternativas, que contribuam para uma politica de acdo gerando,
facilidades para o fornecimento de recursos educativos apropriados a todos os alunos”.
Oliveira e Costa (2016, p.104) sugerem que os educadores necessitam desenvolver recursos
pedagogicos para qualquer modelo de estudante, a fim de facilitar a aprendizagem e néo

torna-la uma barreira, principalmente para estudantes com limitacfes intelectuais.

4.2 PROPOSTAS E ESTRATEGIAS PARA DESENVOLVER E CAPACITAR OS
PROFESSORES DE APOIO

Durante as entrevistas os educadores sugeriram propostas que poderiam minimizar
fatores relacionados de uma melhor formacdo. Os professores recomendaram mais atividades
relacionadas a equipe de apoio, através de auxilio da instituicdo para realizacdo destas

atividades, trabalhos individualizados, menos alunos por sala de aula, apoio frequente de
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equipes pedagdgicas que nivelem o estudante de inclusdo de acordo seu nivel de

conhecimento e materiais especificos para cada aluno, seguindo sua necessidade.

Nos professores de apoio precisamos ser mais ouvido pelo estado; muitos problemas
relacionados com o professor poderia ser resolvido com um bom dialogo entre as
duas partes. Facilitando o trabalho com toda equipe escolar para construgdo de uma
formagdo igualitaria. Desenvolvendo estratégias de ensino que facilitaria a
construgdo de uma formagdo em comum. (fala do entrevistado).

Pode-se perceber que os professores de apoio entrevistados da instituicdo ndo tém
uma formacao igualitaria entre eles cada um possui uma formacéo além do curso obrigatorio
exigido pela Secretaria do Estado de Educacédo de Minas Gerais onde categoriza o cargo como
PEB — Professor de educacdo basica na classificacdo de professor de apoio, onde determina
curso superior, bacharelado ou tecndlogo em qualquer area do conhecimento (SEE/MG,
2014).

E exigido do professor de apoio curso de licenciatura em Comunicacio Alternativa
ou Tecnologia Assistiva possuindo no minimo quarenta horas expedido pelo MEC e/ou SEE
ou instituicbes de ensino credenciadas, desde que apresente de um a seis certificados
contabilizando cento e vinte horas no minimo em cada area de abrangéncia, sendo elas:
deficiéncia intelectual, fisica, surdez, visual, multipla e/ou transtorno global do
desenvolvimento (SEE/MG, 2014).

A Tecnologia Assistiva € representada por recursos e servicos disponibilizados e
utilizados para facilitar a funcionalidade do aluno com necessidades educacionais especificas,
com intuito de desenvolver a inclusdo de PNEs, empregando estratégias e recursos para a
independéncia do aluno (BATISTA, 2013).

O educador que nao consegue assimilar sua funcdo com a formacgéo académica, pode
apresentar dificuldades para exercer seu trabalho podendo ocasionar limitacdes em sua vida
profissional e até mesmo provocar danos desfavoraveis na vida académica do aluno. Dessa
forma, a conduta do educador esta relacionada diretamente com a aprendizagem do aluno que
necessita que o profissional esteja bem com ele mesmo dentro do seu espaco de trabalho, para
superar suas limitagcdes (DOMINGOS, 2005).

4.3 IMPORTANCIA DO ESTADO NO SUPORTE AOS PROFESSORES DE APOIO
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Todos os profissionais participantes da pesquisa salientaram a dificuldade para
desempenhar suas funcgdes dependendo de qual aluno deverdo acompanhar, devido a sua
formacgdo incompleta respectiva a alguns tipos de necessidade. E relataram “nos professores
de apoio temos a caréncia de um apoio do Estado para que possamos nos adequar

corretamente” (fala do entrevistado).

Nos professores de apoio precisamos de uma reciclagem. Muitas escolas tentam
oferecer 0 apoio necessario, mais na maioria das vezes, ndo temos esta oportunidade
de estudar. O estado ndo investe na nossa profissdo, mesmo se tratando de uma
profissdo nova. (fala do entrevistado).

Assim, nota-se através da entrevista que hd uma conexdo entre o suporte oferecido
pelo Estado e a formacao do professor de apoio. Os educadores acreditam que este fator pode
estar dificultando o total desenvolvimento do seu trabalho, necessitando de modificacGes e de
disponibilizacdo de mais recursos para lecionar e para se capacitarem frente a estas
dificuldades. Sobre este ponto, ainda relataram que a suas formac6es foram voltadas apenas
para as teorias, ou seja, em seus cursos nao realizaram a pratica, entraram direto no mercado
de trabalho sem a experiéncia necessaria.

Segundo Freitas (2013, p. 41), no inciso 11l do Artigo 208 da Constituicdo Federal de
1988, esta definido como obrigacdo do Estado o "atendimento educacional especializado aos
portadores de deficiéncia, priorizando a rede regular de ensino”. Desse modo, o Estado entdo
deve fornecer as escolas profissionais que atendam as necessidades especiais dos educandos,
capacitando-os para qualquer necessidade. Porém, infelizmente tais garantias estabelecidas
em lei, ndo estdo sendo cumpridas pelo Estado. Portanto, é fundamental que o professor de
apoio possua garantias minimas pela instituicdo de ensino e principalmente pelo Estado, que
sera auxiliado com recursos e capacitacbes complementar para que faca sua funcao frente ao

aluno com deficiéncia.

5 CONSIDERACOES FINAIS

A partir do presente estudo puderam-se extrair algumas conclusdes, a seguir
expostas. Foi possivel identificar que os professores de apoio demostram dificuldades frente a
pedagogia inclusiva, principalmente devido a patologias que alguns alunos de NEE’s

apresentam, que estes professores ndo tiveram contato na sua formacéo, fato que acarreta em
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dificuldades na realizacdo da sua funcdo de educador, provocando limitacbes na vida
académica do profissional e consequentemente do aluno.

E fundamental que os professores sejam capacitados igualmente, sendo funcio do
Estado estabelecer uma formacdo que gere parametros minimos para que esses profissionais
se sintam capazes de ajudar e principalmente educar qualquer aluno com necessidade especial
especifica. E funcdo da escola ajudar a capacitar melhor esses professores e também
funcionarios da instituicao a fim de dividir as atribuicdes em educar estes alunos no dia-a-dia.

Os educadores demonstraram diante a entrevista, a necessidade de se determinar um
plano de acdo mais efetivo em que os profissionais possam ser escutados pela equipe
pedagOgica, para que determinadas situacbes que ndo estdo sendo abrangidas
pedagogicamente venham a ser atendidas. Sugere-se mais atividades relacionadas a equipe de
apoio, através de auxilio da instituicdo para realizacdo destas atividades, menos alunos por
sala de aula, apoio constante de suportes pedagdgicos que nivelem o estudante de inclusao de
acordo com seu nivel de desenvolvimento e materiais especificos para cada aluno, seguindo
sua necessidade.

Nota-se, portanto, a necessidade de desenvolvimento de pratica pedagodgica
construida em conjunto com os demais membros da instituicdo, delimitando as medidas a
serem adotadas frente as praticas de maneira em geral, ndo apenas considerando a inclusdo em
todo conjunto académico da escola, para que possam ampliar estratégias que minimizem as
dificuldades dos professores de apoio.

Pode-se concluir que o professor de apoio apresenta uma figura de protagonismo
como agente da inclusdo da educacdo inclusiva. Desta maneira no presente estudo foi possivel
apontar as dificuldades que tais profissionais apresentam e como essas dificuldades refletem
na vida académica e dos alunos com NEE’s, demonstrando que esses empecilhos podem ser
vencidos a partir do periodo que a escola, o Estado e a Sociedade se unam em prol do aluno.
Por fim, destaca-se a necessidade de uma reforma educacional urgente, que ofereca o auxilio
necessario para a realizacao da fungédo do professor de apoio para melhor prepara-los referente
a pratica da educacdo inclusiva para desenvolver e capacita-los referente a qualquer

necessidade apresentada pelo aluno.
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APENDICE A

Termo de Consentimento Livre e Esclarecido

O (a) Sr. (a) estd sendo convidado (a) a participar de uma pesquisa de inclusdo escolar: que
tem como objetivos: 1.ldentificar as dificuldades dos professores de apoio que lecionam em uma
escola publica frente a incluséo escolar; 2.Apontar as limitag6es na formacéo do professor de apoio do
qual é exigida pelo estado para realizacdo do seu trabalho3.Sugerir propostas e estratégias para
contribuir com o trabalho do professor de apoio.

Serdo realizadas entrevistas com professores de apoio da escola selecionada. Dessa forma,

pedimos a sua colaboracdo nesta pesquisa, participando de uma entrevista sobre o tema acima
proposto se o (a) Sr. (a) concordar. Garantimos que a pesquisa nao trara nenhuma forma de prejuizo,
dano ou transtorno para aqueles que participarem. Todas as informacdes obtidas neste estudo serdo
mantidas em sigilo e sua identidade ndo seréa revelada. Vale ressaltar, que sua participacdo € voluntaria
e 0 (a) Sr. (a) podera a qualquer momento deixar de participar deste, sem qualquer prejuizo ou dano.
Comprometemo-nos a utilizar os dados coletados somente para pesquisa e 0s resultados poderdo ser
veiculados através de artigos cientificos e revistas especializadas e ou encontros cientificos e
congressos, sempre resguardando sua identificag&o.
Todos os participantes poderdo receber quaisquer esclarecimentos acerca da pesquisa e, ressaltando
novamente, terdo liberdade para ndo participarem quando assim ndo acharem mais conveniente.
Contatos com o graduando (31)995638787 / (31)37728050; e-mail: rhainer.henrique57@gmail.com

Este termo esta elaborado em duas vias sendo um para o sujeito participante da pesquisa e

outro para o arquivo do pesquisador.

Eu, tendo sido

esclarecido (a) a respeito da pesquisa, aceito participar da mesma.

Sete lagoas, de de

Assinatura do (a) participante Assinatura do (a) Pesquisador (a)
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APENDICE B
Entrevista
Informacdes principais do participante:
Sexo: Data de nascimento:

Escolaridade: Estado Civil;

Naturalidade:

1. A grande quantidade de criangcas com algum tipo de necessidade especial acolhida pela escola
exigiu de vocé uma adaptacéo rapida frente este modelo de educagdo? Explique?

2. Ha necessidade dos educadores procurarem uma reciclagem para melhor se adaptarem ao
plano individual de cada aluno?

3. Vocé se considera um profissional que encontra dificuldades? devido algum fator relacionado
a inclusdo? Explique?

4. Quais sdo as limitacGes que sua sala de aula tem ao trabalhar com inclusdo?

5. Quais propostas vocé poderia sugerir para minimizar as dificuldades provocados pela inclusédo
relacionado com o seu trabalho na instituicdo?



